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Ausgangslage

In Fortfuhrung der Evaluation des Forschungsprojekts "Symbolic Computation unterstiitzter
Mathematikunterricht”, das im Schuljahr 1993/94 mit der Erprobung des Einsatzes von derive an
algemein bildenden héheren Schulen in Osterreicht begonnen wurde und im Schuljahr 1997/98 mit
der Erprobung des Tl 922 in eine neue Phase der Gestaltung des Mathematikunterrichts ging, wird
sich die wissenschaftliche Begleitung im Schuljahr 1999/2000 auf die Bereiche "Elektronische
Lehr- und Lernmedien”, "TIMS-Studie und CAS-unterstiitzter Mathematikunterricht”, "Erarbeitung
eines Kommentars zum Oberstufenlehrplan fir CAS-unterstitzten Unterricht”, "Einfluss von CAS
auf die Prifungssituation™ sowie "Neue Lernkultur mit CAS' beziehen.

Die Abteilung Evaluation und Schulforschung des Zentrums fir Schulentwicklung wurde
wiederum eingeladen, Mal3nahmen einer externen Evaluation mit zu gestalten und mit zu tragen. In
Vorbereitung der kommenden Evaluationsphase werden im Rahmen des bundesweiten Seminars
der Projektlehrer nachfolgende Uberlegungen vorgestellt. Diese Gedanken skizzieren allgemein
wesentliche Forschungsaktivitéten im Rahmen des CA-Projekts I11 aus der Sicht des ZSE/I1, deren
Konkretisierung und Auftragserteilung letztlich der zentralen Planungsgruppe obliegt.

Uberlegungen zu einer Fortsetzung der begleitenden Evaluation

Analyse von Schular beitenbei spielen hinsichtlich Veranderungen in den Schwer punktsetzungen
durch den CAS-Einsatz

Wie Ergebnisse bereits durchgefihrter Lehrerbefragungen zeigen, artikulieren Projektlehrer
die Notwendigkeit nach Anpassung des M athematikunterrichts an die neuen Moglichkeiten, die der
Einsatz von Computeralgebrasystemen erdffnet. Es ist zu vermuten, dass sich die neue Lehr- und
Lernsituation in weiterer Folge auch auf die Gestaltung von Prifungsbeispielen auswirkt. Da
Prufungsbeispiele im Besonderen widerspiegeln, welche Zielsetzungen der Lehrer in seinem Un-

1 Grogger, G.: Der Einsatz von derive im Mathematikunterricht an allgemeinbildenden héheren Schulen. Ergebnisse

einer bundesweiten Schilerbefragung im Schuljahr 1993/94. ZSE-Report Nr. 6. - Graz: Zentrum fur
Schulentwicklung, Abteilung 11, Juli 1995.

Svecnik, E.: Der Einsatz von derive im Mathematikunterricht an allgemeinbildenden hdheren Schulen. Ergebnisse
einer bundesweiten Lehrerbefragung im Schuljahr 1993/94 sowie vergleichende Darstellung mit Ergebnissen der
Schilerbefragung. ZSE-Report Nr. 12. - Graz: Zentrum fir Schulentwicklung, Abteilung 11, Oktober 1995.

Grogger, G.: Evaluation zur Erprobung des TI 92 im Mathematikunterricht an allgemeinbildenden héheren Schulen.
Ergebnisse der bundesweiten Schiiler- und Lehrerbefragungen im Schuljahr 1997/98. ZSE-Report Nr. 40. - Graz:
Zentrum fur Schulentwicklung, Abteilung 11, Juni 1999. ISBN 3-85031-038-8.



terricht verfolgt, kdnnen Schwerpunktverschiebungen im Mathematikunterricht durch eine Analyse
von Prifungsbei spielen festgestellt und valide beschrieben werden.

Zu diesem Zweck ist geplant, Schularbeitenbeispiele vor und nach Einfihrung von CAS im
Unterricht nach einem noch zu erarbeitenden Kategoriensystem zu klassifizieren, um Schwer-
punktsetzungen bel der Gestaltung von Aufgabenstellungen, die Hinweise auf Verénderungen im
Unterricht geben kénnen, festzustellen.

Um eine adaquate Datengrundlage fur derartige Analysen zu schaffen, ist es zunachst erfor-
derlich, von allen Projektlehrern Schularbeitenaufgaben (a) aus den Schuljahren vor Einfuhrung von
CAS und (b) aus vergangenen Schuljahren, in denen CAS im Unterricht umfassend eingesetzt
wurden, einzuholen. Dartber hinaus werden - unabhangig von bestehenden Restriktionen, wie z.B.
durch Lehrplanbestimmungen - idealtypische Mathematikaufgaben, die einem CAS-Einsatz im
Unterricht am besten gerecht werden, benétigt. Um Vergleiche zu erméglichen, sind gleichermal3en
auch prototypische Aufgabenstellungen fur enen herkébmmlichen Mathematikunterricht
erforderlich.

Erhebung von Modellen der Leistungsfeststellung und -beurteilung beim Einsatz von CAS

Der Einsatz von CAS im Mathematikunterricht fuhrt nach Meinung der Projektlehrer auch zu
verdnderten Anforderungen an die Schiler, die eine Anpassung der Leistungsfeststellung und
-beurteilung zur Folge haben. So ist eine Verschiebung der L eistungsfeststellung weg von traditio-
nellen Schularbeiten hin zu Facharbeiten oder anderen Dokumentationsformen von Schilerleis-
tungen (z.B. Referate) denkbar. Mit Befragungen unter Projektlehrern soll festgestellt werden, wie
die Umsetzung derartiger neuer Modelle in die Schulpraxis funktioniert. Weiters ist auch
vorgesehen, die Einschdtzungen der Schiler bezlglich dieser neuen Formen der Leistungs
feststellung und -beurteilung einzuholen. Die so gewonnenen Daten kénnen wertvolle Informatio-
nen fur Diskussionen im Zuge einer alfaligen Neugestaltung der Leistungsfeststellung und
-beurteilung darstellen.

Uberpriifung der mathematischen Kenntnisse bei Projektschillern im Vergleich zu Regelschillern

Bei den bisherigen Evaluationsmal3nahmen standen vor allem Meinungen, Einstellungen und
Erwartungen im Zusammenhang mit dem CAS-Einsatz im Mathematikunterricht im Mittel punkt
des Interesses. In der nun folgenden Evaluationsphase soll nun auch umfassenderes Augenmerk auf
die Schulerleistungen in Mathematik gelegt werden. Um vergleichende Aussagen hinsichtlich der
mathematischen Schilerkenntnisse treffen zu kénnen, sind in die Erhebungen neben den Pro-
jektklassen auch Parallelklassen der jeweils selben Schule sowie herkémmliche Klassen von hin-
sichtlich Schulform, Region und Schilerpopulation vergle chbaren Schulstandorten einzubeziehen.

Das dafur zu erstellende Instrument muss die Anforderungen des Mathematiklehrplans valide
abbilden, darf keine Schiilergruppe bevorzugen oder benachteiligen und muss Aufgaben beinhalten,
die als allgemein akzeptierter Standard fur Schilerleistungen in Mathematik gelten kénnen. Um
derartige Aufgaben zu erarbeiten, ist geplant, unter anderem die im Rahmen der oben angefihrten
Anayse von Schularbeiten gesammelten Aufgabenstellungen einer unabhéangigen Ex-
pertenbeurteilung zu unterziehen. Dieses einer Delphistudie nahe kommende Verfahren soll zu



einem Pool von Mathematikaufgaben fihren, die weitgehend die objektiv zu erwartenden Schi-
lerkenntnisse in Mathematik auf einer bestimmten Schul stufe abdecken.

Unterrichtsbeobachtungen zur Lernkultur in ausgewahlten Projektklassen

Der Einsatz neuer Technologien im Unterricht bietet unter anderem auch erweiterte Mog-
lichkeiten, schilerorientierte Lernformen verstérkt einzusetzen. Diese zielen vor allem auf eine
weitgehende Berlicksichtigung der Selbsttétigkeit und Eigeninitiative der Schiler ab. Wie weit die
Verwendung des Tl 92 im Mathematikunterricht Anderungen im Einsatz anderer Lernformen be-
wirkt, soll durch Unterrichtsbeobachtungen in ausgewahlten Projektklassen erforscht werden.

In dem fir die Unterrichtsbeobachtungen zu erarbeitenden Kriterienraster soll neben der Er-
fassung der Sozialform und der Unterrichtssequenz besonderes Augenmerk auf die Interaktionen
zwischen Klassenlehrer und Schilern gelegt werden, wobel die wissenschaftlichen Prinzipien der
Vollstandigkeit®, Klassifizierbarkeit* und Unabhangigkeit® zu erfillen sind.

Erkundung der Einstellungen von Projektlehrern zum Kommentar des Ober stufenlehrplans

In Schiler- und Lehrerbefragungen der bisherigen Evaluationstétigkeit im Zusammenhang
mit dem Einsatz von Computeralgebrasystemen wurden 6fters Vorziige und Mdoglichkeiten, aber
auch Probleme und Grenzen derartiger neuer Technologien fir die Gestaltung des Mathematik-
unterrichts thematisiert. In einem Kommentar zum Oberstufenlehrplan kénnen diese Ergebnisse
entsprechende Berlicksi chtigung finden.

In den Phasen der Erprobung und Uberarbeitung dieses Kommentars kann seitens der Ab-
teilung Evaluation und Schulforschung des Zentrums fir Schulentwicklung Unterstiitzung bel der
Entwicklung standardisierter Fragebdgen sowie deren Auswertung und Interpretation angeboten
werden.

Vorschléage fur konkrete Schritte

Aufgrund begrenzter Ressourcen soll sich die Evaluationstéatigkeit im kommenden Schuljahr
auf ausgewahlte Schwerpunkte - sowohl hinsichtlich inhaltlicher als auch verfahrenstechnischer
Fragen - beschranken. Im Sinne einer optimalen Vernetzung der Forschungsfelder ist es weiters
sinnvoll, bei der Stichprobenauswahl groRtmadgliche Uberlappungsbereiche anzustreben. Daher
wird vorgeschlagen, sich bel der Festlegung der Stichprobe auf die 10. und/oder 11. Schulstufe
(6./7. Klasse) zu beschrénken.

Jede Interaktion ist kodierbar. D.h. der Raster muss fur jede auftretende Interaktion eine Kategorie vorsehen und es
darf keine Interaktion geben, die nicht kodiert werden kann.

Jede Interaktion ist in genau eine Kategorie kodierbar. Die Kategorien miissen so definiert sein, dass jede Interaktion
eindeutig einer Kategorie zuzuordnen ist.

Jede Interaktion ist ohne Beeinflussung anderer Interaktionen kodierbar. D.h. die Kodierung einer Interaktion erfolgt
vollig isoliert von den Kodierungen anderer Interaktionen.



Alle Projektlehrer, die in vergangenen Schuljahren in einer 6. oder 7. Klasse unterrichtet
haben, werden ersucht, bis Ende September 1999 dem ZSE/II fir jede der beiden Schulstufen
folgende Unterlagen - versehen mit dem Schulstempel - zu Gbermitteln:

A Alle Schularbeitenbeispiele eines Schuljahres je einer 6. und einer 7. Klasse, in der CAS
umfassend im Unterricht eingesetzt wurde. Diese Schularbeitentexte sind mit dem
Vermerk "CAS-Schularbeit" zu versehen.

B Alle Schularbeitenbeispiele eines Schuljahres je einer 6. und einer 7. Klasse, in der die
Schiler keine Erfahrungen mit CAS im Unterricht haben. Dies kdnnen entweder eigene
Beispiele aus vergangenen Schuljahren sein, in denen noch kein CAS eingesetzt wurde,
oder auch Aufgabenstellungen von Kollegen, die kein CAS im Unterricht verwenden.
Diese Schularbeitentexte sind mit dem Vermerk "Klasse ohne CAS-Erfahrung” zu
versehen. Gleichzeitig wird ersucht, einzelne Aufgabenstellungen, bei deren
Bearbeitung CAS eher hinderlich waren, deutlich mit Textmarkern zu markieren.

C Vor alem an jene Projektlehrer, die im beginnenden Schuljahr auf einer 10. oder 11.
Schulstufe Unterricht mit CAS erteilen, ergeht das Ersuchen, etwadrei Aufgaben-
stellungen vallig frei - ohne Beriicksichtigung von lehrplanmal3igen Regelungen oder
anderen einschrankenden Bedingungen - zu formulieren, die sich besonders gut fir
einen Mathematikunterricht mit CAS eignen. Diese idealtypischen Aufgaben werdenim
Zuge der Analyse der Schularbeitenbeispiele mit diesen in Beziehung gesetzt.

Das ZSE/Il wird nach Einlangen der Schularbeitenbeispiele eine Kategorisierung und in-
haltsanalytische Auswertung vornehmen. Ein Ergebnis dieses Vorgehens wird auch eine Liste von
Aufgabenstellungen sein, die als reprasentativ fur die Mathematikkenntnisse von AHS-Schilern auf
einer Schulstufe gelten koénnen. Die Validitdt dieses Aufgabenpools und die Selektion von
Aufgaben fir die vergleichende Schillerkenntniserhebung wird durch eine vom ZSE/I1 organisierte
Expertenbewertung sichergestellt.

Allgemein wird vom ZSE/II fur die Entwicklung von Erhebungsinstrumenten fir Befragun-
gen und Testungen sowie von Kategoriensystemen, weiters auch fur die Berichtlegung Uber die
vom ZSE federflihrend betreuten Eval uationsmal3nahmen Sorge getragen werden.
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Gunther Grogger und Erich Svecnik, August 2000

ALTERNATIVE MODELLE DER LEISTUNGSFESTSTELLUNG UND
-BEURTEILUNG IM RAHMEN DESEINSATZESVON
COMPUTERALGEBRASYSTEMEN IM MATHEMATIKUNTERRICHT
Evaluation der Erprobung verschiedener Modelle im Schuljahr 1999/2000

Kurzdarstellung erster Ergebnisse fur das gesamtoster reichische Seminar " Neue M edien und
Methodik im Mathematikunterricht” - Ossiach, 30. August bis 2. September 2000

Die Evaluation des Forschungsprojekts "Symbolic Computation unterstiitzter Mathematikunter-
richt" begann im Schuljahr 1993/94 mit dem Einsatzes von derive an allgemein bildenden héheren
Schulen in Osterreich' und ging im Schuljahr 1997/98 mit der Erprobung des T1 92 in eine neue
Phase der Gestaltung des Mathematikunterrichts. Im Schuljahr 1999/2000 konzentrierte sich die
wissenschaftliche Begleitung des Projekts durch das ZSE vor allem auf die Erprobung alternativer
Formen der Leistungsbeurteilung.

Wie bisher vorliegende Ergebnisse zeigen, fuhrt der Einsatz von CAS im Mathematikunterricht
nach Meinung der Projektlehrer auch zu verénderten Anforderungen an die Schiler, die eine An-
passung der Leistungsfeststellung und - beurteilung zur Folge haben sollen. In einer Projektgruppe
wurden daher verschiedene Modelle zur Leistungsfeststellung und - beurteilung erarbeitet:

- Bereich 1: "Stetige Fortsetzung” der klassischen Schularbeit mit CAS

- Bereich 2: Problemldsearbeiten mit Verwendung von Lernmedien

- Bereich 3: Jahresprifungszeit

- Bereich 4: Facharbeiten

- Bereich 5: Ein Tell der schriftlichen Arbeiten wird durch eine Projektarbeit ersetzt
- Bereich 6: Fachertbergreifende schriftliche Arbeit

- Bereich 7: Gruppenschularbeit

- Bereich 8: Anstatt einer bestimmten Zahl von zumindest elnsttindigen Schularbeiten
laufend kurze schriftliche Messungen des L ernzuwachses

- Bereich 9: Innere Differenzierung in der Prifungssituation

Die Bereiche 2 bis 7 wurden im Schuljahr 1999/2000 im Rahmen von Schulversuchen erprobt,
alerdings in den meisten Untersuchungsklassen in Kombinationsformen.

' Grogger, G.: Der Einsatz von derive im Mathematikunterricht an allgemeinbildenden héheren Schulen. Ergebnisse

einer bundesweiten Schilerbefragung im Schuljahr 1993/94. ZSE-Report Nr. 6. - Graz: Zentrum fir
Schulentwicklung, Abteilung I1, Juli 1995.

Svecnik, E.: Der Einsatz von derive im Mathematikunterricht an allgemeinbildenden héheren Schulen. Ergebnisse
einer bundesweiten Lehrerbefragung im Schuljahr 1993/94 sowie vergleichende Darstellung mit Ergebnissen der
Schillerbefragung. ZSE-Report Nr. 12. - Graz: Zentrum fir Schulentwicklung, Abteilung 11, Oktober 1995.

Grogger, G.: Evaluation zur Erprobung des Tl 92 im Mathematikunterricht an allgemeinbildenden héheren Schulen.
Ergebnisse der bundesweiten Schiler- und Lehrerbefragungen im Schuljahr 1997/98. ZSE-Report Nr. 40. - Graz:
Zentrum fur Schulentwicklung, Abteilung I1, Juni 1999. ISBN 3-85031-038-8.
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In die Befragung waren 305 Schiler und 13 Lehrer aus 17 Projektklassen von 8 allgemein bilden-
den héheren Schulen und 3 Handel sakademien einbezogen. Da das Thema der aternativen Formen
von Leistungsfeststellung und - beurteilung Uber den Mathematikunterricht mit computeral-
gebrafahigen Rechenhilfsmitteln hinaus von allgemeinerem Interesse ist, wurden an alen Schul-
standorten, an denen in einer Klasse LF/LB-Formen zum Einsatz kamen, auch ale Deutsch-,
Englisch- und die nicht ins CAS-Projekt involvierten Mathematiklehrer befragt. Von insgesamt 142
solchen Lehrern liegen die bearbeiteten Fragebdgen vor.

Schillerebene:

Im Rahmen des Evaluationsvorhabens wurden die Schiler um eine Beurteilung einzelner Kompo-
nenten der ausgearbeiteten Modelle gebeten. Dabei zeigt sich, dass kooperative Formen der Leis-
tungsfeststellung und - beurteilung relativ hohe Zustimmung genief3en, wahrend vor allem fécher-
Ubergreifende Formen, aber auch der Ersatz einer Schularbeit durch eine schriftliche Arbeit mit
Referat sowie die laufenden kurzen schriftlichen Prifungen eher Ablehnung seitens der Schiler
erfahren. HAK-Schiler finden die aternativen Modelle mit Ausnahme der fachertbergreifenden
Schularbeiten durchwegs attraktiver als das herkdbmmliche System der Leistungsfeststellung und
- beurteilung, wéhrend die Schiler der AHS mit Ausnahme der kooperativen Formen die reguléare
Form der Schularbeiten bevorzugen.
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1  Finf Schularbeiten, die gleichmaRig Uber das Schuljahr verteilt sind

10 Mitarbeit und miindliche Uberprifungen flieRen stérker als die Schularbeiten in die Zeugnisnote ein

Ein Teil der funf Schularbeiten wird ersetzt durch eine Facharbeit, die in der Schule und zu Hause zu machen ist

Ein Teil der funf Schularbeiten wird durch ein Referat ersetzt, wobei fur die anderen Schuler Arbeitsblétter zu erstellen sind

Ein Tell der finf Schularbeiten wird durch eine schriftliche Arbeit ersetzt, tiber die in der Klasse ein Referat zu halten ist

Ein Teil der funf Schularbeiten wird durch eine Projektarbeit ersetzt, bei der meist mehrere Schiiler zusammen arbeiten

Bei Schularbeitenaufgaben arbeiten mehrere Schiller gemeinsam an der Lésung, beurteilt wird sowohl die Gruppen- als auch Einzelleistung

N 00 O O b W

Die Gesamtzeit fur die funf Schularbeiten wird so aufgeteilt, dass neben mehreren kurzen schriftlichen Prifungen (jeweils kirzer als eine
Stunde) wenige |&ngere Schularbeiten stattfinden

Die Schularbeiten werden durch laufende kurze schriftliche Prifungen ersetzt

7  Gleichzeitig mit Mathematik wird bei der Schularbeit auch Stoff aus einem anderen Unterrichtsgegenstand (z.B. Physik) gepriift, wobei Be-
notungen fur beide Gegenstéande getrennt erfolgen

©

Die Akzeptanz der erprobten Form der Leistungsfeststellung und - beurteilung findet ihren Aus-
druck darin, dass etwas weniger als drel Viertel der HAK-Schiler sich bei volliger Wahlfreiheit



wieder dafiir entscheiden wirden, bel den AHS-Schilern liegt der entsprechende Anteil bel knapp
der Hafte der Antwortenden. Begrindet wird dies vor allem mit positiven Stellungnahmen all-
gemeiner Art. HAK-Schiler fuhren weiters haufiger als AHS-Schiler die Mdglichkeit einer Ver-
besserung der Schulnoten an, wahrend AHS Schiiler weniger Stress wahrnehmen. Etwa jeder zehnte
Schiler beider Schularten &uf3ert sich kritisch beztiglich des jewells erprobten Modells, wobei AHS-
Schiler haufiger auch allgemeine kritische Stellungnahmen abgeben. Die Benotung in Mathematik
wird in AHS- und HAK-Klassen gleichermal3en als fair, gerecht und objektiv, eher einsichtig, nicht
zu streng und haufig sowie al's gute Riickmeldung Uber den L eistungsstand empfunden.

Mittelwert (AM)
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fair/gerecht gute Rackmeld. nicht einsichtig oft zu streng zu haufig
NM1: Halbjahresnote aus M mindestens ein ‘Befriedigend'
NM2: M-Halbjahresnote ‘Gentigend' oder 'Nicht genigend'
Bei Einfuhrung der neuen Form der Leistungsfeststellung und - beurteilung wurden sowohl AHS-
als auch HAK-Schiler ihren eigenen Angaben zufolge ausreichend informiert, jedoch hatten die
Schiler der HAK gentigend Gelegenheit, ihren Standpunkt einzubringen, jene der AHS hingegen

nicht.

Insgesamt fuhit sich etwas weniger as die Halfte der Schiler durch schulische Angelegenheiten
eher belastet, wobel as belastende Aspekte vor allem die Haufung verschiedener schulischer Ta
tigkeiten zu bestimmten Zeiten sowie die Leistungsbeurteilungen und schulische Aufgaben genannt
werden. Knapp ein Viertel gibt an, gering oder kaum belastet zu sein. Als Folge der Einflhrung des
aternativen Systems der Leistungsfeststellung und - beurteilung muss etwa ein Drittel der AHS-
Schiler nach eigenen Angaben deutlich mehr Zeit fir Mathematik aufwenden, bel HAK-Schilern
hingegen umfasst der entsprechende Anteil nur ein Siebentel. Als Lernstrategien setzen Schiler
beider Schularten gleichermalRen auf das Verstehenwollen sowie das Bemihen, neuen Stoff mit
bereits gelerntem zu verknipfen und weniger auf das Auswendiglernen. Weiters lernen sie vor
allem kurz vor den Prifungen, standiges Mitlernen in Mathematik ist ihren Angaben zu Folge v.a
bei HAK-Schilern eher uniblich. Das allgemeine Interesse an Mathematik scheint begrenzt, was
sich auch darin zeigt, dass sich die Schiler in ihrer Freizeit nicht Uber das erforderliche Ausmal3
hinaus mit Mathematik beschéftigen.

Nach den Wahrnehmungen der AHS-Schiller fuhren die erprobten Modelle der Leistungsfeststel-
lung und - beurteilung zur Forderung der Selbstéandigkeit beim Lernen, jedoch nicht zu einer
deutlichen Entlastung. Die Schiler beider Schularten verneinen, dass sie durch das neue System
mehr lernen, weil ihre Fahigkeiten und Starken besser beriicksichtigt werden.



Die Einstellung zu kooperativen Arbeitsformen ist bei alen Schilern deutlich positiv, in der HAK
ist die Zustimmung jedoch noch stérker ausgepragt. Sie arbeiten gerne gemeinsam mit anderen
Schilern an einer Aufgabe, wiinschen sich mehr Gruppen- oder Partnerarbeit im Mathematikun-
terricht, meinen, dass Gruppenarbeit bel umfangreicheren Aufgaben schneller zu besseren Ergeb-
nissen fuhrt und bearbeiten komplexere Beispiele eher nicht gerne aleine. Die Ansicht der AHS
Schiler, dass bei Gruppenarbeit meist nur der beste Schiler arbeite und die anderen ihm zu-
schauten, wird von den HAK-Schilern ganz und gar nicht geteilt. Diese Befunde weisen darauf hin,
dass kooperative Arbeitsformen an der HAK offenbar besser funktionieren als in der AHS, was auf
unterschiedliche Bildungsziele und Schilerpopulationen zurtickzuf ihren sein kénnte.

Mittelwert (AM)
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5  Ich arbeite gerne mit anderen Schiilern gemeinsam an einer Aufgabe

14 Bei umfangreichen Aufgaben fuhrt das Arbeiten in einer Gruppe schneller zu besseren Ergebnissen
11 Ich wiinsche mir mehr Gruppen- oder Partnerarbeit im Mathematikunterricht

21 Am liebsten behandle ich umfangreiche Aufgaben <nicht> alleine

16 Bei Gruppenarbeit arbeitet <nicht> (meist nur) der beste Schiler und die anderen schauen ihm zu

Lehrerebene:

Allgemein betrachtet, halt sich aus der Sicht der nicht ins Projekt involvierten Lehrer der Bedarf
nach einer Anpassung der Leistungsfeststellung und - beurteilung eher in Grenzen, beziiglich der
Angemessenheit der herkdmmlichen Schularbeiten fur einen starker schilerorientierten Unterricht
gibt es allerdings Hinwelse auf die Existenz zweier etwa gleich grofRer Gruppen mit gegensétzlichen
Meinungen. Im Ubrigen sind die Lehrer der Meinung, die Leistungsfeststellung und - beurteilung
funktioniere recht gut, wobel die Wichtigkeit klarer diesbeziiglicher Regelungen gegeniiber den
Schilern sehr stark betont wird.

Hinsichtlich der den Lehrern zur Beurteilung vorgelegten Modelle der Leistungsfeststellung und
- beurteilung Iasst sich feststellen, dass sich mit dem Modell der laufenden schriftlichen Uberpri-
fungen ein klarer Favorit der Lehrer herauskristallisiert, dem sowohl global, as auch beziiglich
einer Erleichterung des Unterrichts und differentieller Auswirkungen auf Schilergruppen, bel-
spielsweise leistungsschwéchere bzw. -stérkere Schuller, positive Wirkungen zugeschrieben werden.
Weiters wird dadurch eine Entlastung der Schiler erwartet, allerdings auch eine deutlich stérkere



zeitliche Belastung des Lehrers. Diesen Einschdtzungen sehr dhnlich, aber durchwegs weniger
euphorisch sind die Erwartungen bezlglich des Modells "Jahresprifungszeit" (Bereich 3). Die
Gruppenschularbeit hingegen, die ja von den Schilern sehr positiv gesehen wird, wird von den
Lehrern durchwegs abgelehnt. Sie wird vor allem nicht as objektiv und gerecht gesehen, trage
wenig zur Forderung der leistungsstarkeren Schiler bei und ebensowenig zur Sicherung der
Unterrichtsqualitét, zur angemessenen Beurteilung des kontinuierlichen Unterrichtsprozesses und
zur Forderung der Schilermotivation und Lernfreude. Allerdings entlaste sie nach Meinung der
Befragten die Schller, belaste jedoch die Lehrer.

- Jahrespriifungszeit —+Fach-/Projektarbeiten K Facheriibergreifende A.
& Gruppenschularbeit ?€ Laufende Uberprifungen
Zu- ’}k
stimmung
Ab-
lehnung
Global- differentielle Unterstiitzung
einschatzung Auswirkungen des Unterrichts Belastung
a) ) b) d) i) e) f g c) h)
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Ich kann mir vorstellen, dass das Modell fir meinen oben bezei chneten Gegenstand angemessen und geeignet ist

Das Modell unterstiitzt eine objektive und gerechte Feststellung und Beurteilung der Schiilerleistung

Das Modell fuhrt zu geschlechtsspezifischen Bevorzugungen bzw. Benachteiligungen

Mit dem Modell gelingt auch die Forderung der |eistungsschwacheren Schiiler besonders gut

Mit dem Modell gelingt die Férderung der leistungsstérkeren Schuler besonders gut

Das Modell unterstiitzt den Lehrer besser bei der Sicherung der Unterrichtsqualitét als das herkdmmliche System

Das Modell unterstitzt die angemessene Beurteilung eines kontinuierlichen Lernprozesses

Durch das Modell werden Motivation und Lernbereitschaft der Schiler besonders gefordert

Das Modell fuihrt gegentiber dem herkdmmlichen System zu einer Entlastung der Schiiler

Die durch das Modell verursachten Planungs- und Betreuungsarbeiten fuhren zu einer deutlich stérkeren zeitlichen Belastung des Lehrers

o0 Q "o T aQ T

Die Starke der Fach- bzw. Projektarbeiten und auch der facherlbergreifenden Arbeiten sehen die
Befragten vor allem in einer Steigerung der Schilermotivation und Lernfreude. lThrer Meinung nach
kommt es den leistungsstarkeren Schilern sehr entgegen, nicht aber den leistungsschwécheren. Als
nachteilig werden die mangelnde Unterstitzung einer objektiven und gerechten Leis
tungsbeurteilung sowie ein ebenfalls kaum zugesprochenes Potenzia zur Entlastung der Schiler
und eine stérkere zeitliche Belastung der Lehrer erwartet.
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